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INTRODUGAO

A condicado de vida das pessoas com deficiéncia intelectual nas fases
jovem e adulta da vida, sem o0 acesso a educagao formal, depois de
experiéncias de escolarizagédo ao longo da infancia e da adolescéncia tem sido
alvo de intensas discussdes entre todos os organismos e profissionais que se

dedicam as questdes envolvendo esse segmento populacional.

O direito a educacéao para todos, propagado pelas politicas publicas e
sociais vigentes, ndo tem sido verificado, no ambito da inclusdo de pessoas
com deficiéncia intelectual, jovens e adultas, nas instituicdes educacionais, seja
na Educagdo Basica, seja na Educagdo de Jovens e Adultos- EJA seja no

Ensino Superior.

Tal realidade merece uma analise mais circunstanciada, uma vez que,
teoricamente, as duas ultimas modalidades educacionais acima mencionadas,
sao oferecidas, incondicionalmente, a qualquer cidadado ou cidada que através

das mesmas possa se capacitar e se habilitar para o ingresso na vida adulta.

No caso da EJA, sabemos que a recomendacdo do Ministério de
Educacao é para que sejam oferecidas vagas e condigdes de matriculas e de
ensino para essa populagao, tendo sido observado o fato de que, mesmo com
0 espaco garantido, a procura tem sido minima e os poucos alunos
matriculados no inicio do ano, abandonam a instituicido de ensino antes do

término do ano letivo.
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Quanto ao Ensino Superior, ha a exigéncia de aprovagdo no exame
vestibular, para que qualquer aluno, indistintamente, tenha acesso a matricula

e frequéncia em um curso em faculdade ou universidade, publica ou particular.

Nao obstante o significativo numero de alunos com deficiéncia auditiva,
visual, fisica ou multipla que tem ingressado em cursos superiores nos ultimos
anos, em todo o Brasil, é insignificante a quantidade de alunos com deficiéncia
intelectual nesses cursos, se considerarmos que, de acordo com estatisticas
mundiais (Organizagcdo Mundial de Saude- OMS), 10 % da populagdo tém
algum tipo de deficiéncia, sendo que desse percentual 50% tem deficiéncia

intelectual.

No caso de Natal (RN), por exemplo, o Censo 2000, apontava a
existéncia de 53.304 pessoas com deficiéncia intelectual, o que significa que no
momento esse contingente populacional encontra-se bem maior e, no entanto,
nao ha uma so6 pessoa com deficiéncia intelectual freqlientando algum curso na
universidade publica e, nas faculdades particulares, sao conhecidos
atualmente, apenas dois casos de inclusdo, sendo um no curso de Pedagogia
e outro no curso de Computacdo, em instituicoes particulares de ensino da

cidade.

Logo, é possivel afirmar que a inclusdo escolar conquistada na
Educacao Infantil e na Educacado Basica, sofre um processo de interrupgao
permanente, quando as pessoas com deficiéncia intelectual chegam a fase
adulta, havendo um retorno as instituicdes especializadas ou a permanéncia
forcada em casa, sem ao menos contar com o contato familiar no cotidiano,
uma vez que todos os adultos se encontram, de alguma forma, envolvidos com

a formacao educacional e/ou com o trabalho.

Dessa forma, € imprescindivel o estudo acerca das questdes relativas a
inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual em cursos superiores, como
meio, inclusive, de obtencdo de condicbes para o exercicio de uma futura
atividade laboral e participacdo efetiva na sociedade. E com base nessa

perspectiva que o presente texto foi desenvolvido.



ATENDIMENTO EDUCACIONAL: ALGUMAS NOTAS

A Educacao Superior, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira - Lei 9394/96, aponta como finalidades dessa modalidade
educacional, os seguintes pontos:

“- estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

- formar e diplomar pessoas nas diferentes areas do conhecimento, tornando-
as aptas para a insercao em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, propiciando-lhes ainda formagao
continua;

- incentivar o trabalho de pesquisa e investigagcao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento sobre o homem e o0 meio em que
vive;

- promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber por meio do ensino,
de publicacdes e de outras formas de comunicacéo;

- suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e profissional e
possibilitar a consequente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracgao;

- estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais;

- prestar servicos especializados a comunidade, estabelecendo com ela
relagdes de reciprocidade;

- promover a extensao, aberta a participagao da populacéo, visando a difusédo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnologica geradas na institui¢do.”

Com base nas fungdes acima descritas, escolher e frequentar um curso
no Ensino Superior, significa para qualquer aluno, preparar-se para uma vida
adulta pautada na ética, na consciéncia critica e reflexiva e, ao mesmo tempo,

adquirir habilidades profissionais, para o exercicio de uma atividade de trabalho



fundamentada no conhecimento adquirido e no estabelecimento de relacdes
interpessoais e de trabalho perpassadas por atitudes de respeito, solidariedade

e reciprocidade.

As pessoas com deficiéncia intelectual tém sido historicamente
estigmatizadas e consideradas como incapazes, sem condi¢gdes de elaboragao
de atividades que exijam maior grau de complexidade, apresentando-se,
portanto, exatamente na “contramao” das exigéncias feitas a um aluno

universitario.

Num primeiro momento, parece impossivel, ou extremamente utépica a
possibilidade de ingresso de uma pessoa com deficiéncia intelectual em um
campo de saber tdo complexo, com exigéncias voltadas para a aquisicdo de
valores simbdlicos e abstratos que, certamente, suas capacidades basicamente
voltadas para operagdes de natureza concreta, ndo lhe permitiriam aprender,

apreender e, posteriormente, praticar.

Pensar a possibilidade de ingresso da pessoa com deficiéncia intelectual
no Ensino Superior exige, antes de tudo, revisdo de pré-conceitos acerca das
suas possibilidades, a partir da reflexdo do conceito de inclusdo educacional
como “reconhecimento das desigualdades que nos constroem enquanto
humanos e sociais, através da valorizagao das diferencas que dao sentido a

complexidade dindmica do ser humano (PIRES, 2006).

A transformacdo do sonho do Ensino Superior em realidade, para a
pessoa com deficiéncia intelectual, significa por parte de todos os envolvidos,
uma revisao de conceitos e de posturas atitudinais e isso, como diz Padilha
(2004), ndo é possivel através de atitudes isoladas ou individuais. E tomada de

decisao politica. E, antes de tudo, relacdo mediada.

A aceitagdo de uma pessoa com deficiéncia intelectual no Ensino
Superior requer uma mudanga no sistema de valores e crencas de cada
participante da organizagdo e dos servigos, no que diz respeito a concepgao
historicamente construida acerca dessa pessoa, bem como acerca do espaco

académico. Nao ha como pensar na possibilidade de inclusdo de pessoas com



deficiéncia intelectual no Ensino Superior, sem uma profunda reflexdo acerca
do conceito de inclusdo, que pode ser considerado como sendo o

[...] processo pelo qual a sociedade se adapta para poder

incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com

necessidades especiais e, simultaneamente estas se preparam

para assumir seus papéis na sociedade. A inclusao social

constitui, entdo, um processo bilateral, no qual as pessoas,

ainda excluidas, e a sociedade, buscam, em parceria,

equacionar problemas, decidir sobre solucbes e efetivar a

equiparagao de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997, p.
41).

E claro que, em sua esséncia, o conceito de inclusdo construido por
Sassaki nao é tao simples de se compreender, acatar e praticar, uma vez que,
inclusédo é antes de tudo

[...] movimento de resisténcia contra a exclusdo social, que
historicamente vem afetando grupos minoritarios, caracterizado por

movimentos sociais que visam a conquista do exercicio do direito ao
acesso a recursos e servigos da sociedade (MENDES, 2002, p.61).

Sem uma intensa reflexdo acerca do significado da inclusdo, bem como
das possibilidades da pessoa com deficiéncia intelectual, as quais sédo tao
maiores quanto mais intensas forem as mediacdes vivenciadas, ndo ha espaco
para a sua permanéncia no Ensino Superior, mesmo que consiga aprovagao

no exame vestibular.

A pessoa com deficiéncia intelectual, diferentemente daquelas que
apresentam outras deficiéncias como a fisica, visual ou auditiva, ndo solicita
adaptagcbes no que concerne a instrumentos ou equipamentos, bem como
adaptacdes do espaco fisico. No entanto, solicita mudangas bem mais radicais,
para que possam se incluir, participar efetivamente, e o mais importante,
conseguir avangos no ambito da aprendizagem e do desenvolvimento: sao as
mudancas de visdo de mundo, de revisdo de valores, de aceitacdo das
diferengas, de praticas de ensino. Essas, certamente, sdo adaptagbes bem

mais dificeis, pois dependem efetivamente de cada um dos envolvidos.

A presenga da pessoa com deficiéncia intelectual na sala de aula do

Ensino Superior implica e solicita por parte de professores e demais alunos

[...] oportunizar o maximo de estimulagbes positivas, de interagdes
verbais, ludicas, um permanente despertar da curiosidade, motivagao



e participagcao na acgao, expressdo de seus proprios sentimentos e
criacdo de situacbes em que o individuo possa esforcar-se,
socializar-se, sentir prazer na compreensdo e na descoberta e,
sobretudo, possa comover-se, maravilhar-se e usufruir da felicidade
da convivéncia (PIRES, 2006, p.50).

Para isso se faz necessaria a compreensao do que seja deficiéncia
intelectual, definida pela Associagcdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e
do Desenvolvimento — AAIDD como sendo

Deficiéncia  caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, como
expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-

se antes dos dezoito anos de idade (LUCKASSON e COLS, 2002,
apud CARVALHO e MACIEL, 2003, p.150).

E claro que nao é possivel conceber a deficiéncia intelectual somente a
partir de um conceito fechado em si mesmo, pois o ser humano tem suas
formas de manifestacdo superior do psiquismo fundadas em um complexo
emaranhado de componentes biologicos, fisioldgicos, sociais e culturais,
passando por processos de maturacdo do sistema nervoso central. E
exatamente esse complexo movimento que define a existéncia, ou nao, da

deficiéncia intelectual.

Do mesmo modo, ndo podemos construir um conceito de deficiéncia
intelectual com base na idéia “...] do desenvolvimento da inteligéncia,
compreendida como um conjunto de capacidades inatas, biologicamente
determinadas [...]" (CARVALHO, 2003, p.8), que vinculam o desenvolvimento
psiquico ao comportamento mental, como sendo algo definido e definitivo, sem

possibilidades de mudangas ao longo da vida das pessoas.

A deficiéncia intelectual deve ser refletida com base na concepcao de
que as dificuldades que as pessoas apresentam estdo “[no plano do bioldgico,
claro, mas a consequéncia destas dificuldades no desenvolvimento cultural
pode ser superada, justamente na cultura, criando caminhos alternativos
-compensacodes” (PADILHA, 2001, p.46).

Partindo desses principios acerca do conceito de deficiéncia intelectual é

possivel deduzir que

[...] as pessoas com deficiéncia mental desenvolvem-se enquanto
sujeitos humanos, pelos mesmos processos que sao constitutivos do



desenvolvimento de qualquer outra pessoa [...] e, portanto [...] todos
0s processos de educagao de uma pessoa regem-se pelos mesmos
principios, inclusive os desenvolvidos com os alunos que tém déficit
intelectual. (FERREIRA, 2002, p.101).

Assim, falar da possibilidade de inclusdo de pessoas com deficiéncia
intelectual no Ensino Superior deixa de ser um sonho e passa a ser encarada
como uma possivel realidade ndo mais muito distante, tendo em vista as
experiéncias ja vivenciadas em faculdades particulares em varias cidades do
Brasil, inclusive em Natal, o que solicita de todos os que fazem a universidade
um exercicio de revisdo de concepgdes acerca desse segmento populacional,
que tem dado, ao longo do tempo, respostas extremamente positivas as

oportunidades que Ihe sido oferecidas pela sociedade.
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